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A Pedagogia no Jornalismo: desafios didaticos e metodolégicos no ensino superior?
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral refletir sobre a formacéo inicial do jornalista
na contemporaneidade, considerando os desafios didaticos e metodoldgicos enfrentados
no ensino superior. Para tanto, a abordagem da pesquisa foi a qualitativa de cunho
bibliogréfico. Os resultados apontaram a contribuicdo da Pedagogia, que tem como objeto
de estudo a educacdo, no pensar dos processos de ensino e aprendizagem dos futuros
jornalistas, tanto do ponto de vista da didatica quanto das metodologias a serem
implementadas para atender a essa nova realidade. Dessa forma, apresenta-se uma
proposta contributiva a partir de um pensar pedagdgico para o ensino do Jornalismo em
nivel superior.
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Introducéo

O primeiro curso superior para o ensino do Jornalismo no Brasil surgiu em 1947,
em Séo Paulo. Mais de 70 anos depois ainda esta evidente o conflito que existe entre o
pragmatismo norte-americano e 0 academicisSmo europeu que permeia as matrizes
curriculares dos cursos brasileiros.

Visando a orientar a formacéo inicial do jornalista, em 2013, o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagédo em Jornalismo que se tornaram referéncias para reorganizacdo dos modelos
pedagdgicos vigentes em todo o pais, na tentativa de superar a préatica de implantacéo de
modelos estrangeiros de ensino que ndo se adequam a realidade brasileira (BRASIL,
2013a; BRASIL, 2013b). No entanto, o0 avanco na formacdo de jornalistas preconiza
apenas aspectos relacionados ao curriculo, e tais diretrizes ndo contemplam o papel do
professor nem tampouco sinalizam aspectos didaticos e metodoldgicos que ddo conta de

atender ao estudante pds-moderno, que vive em um contexto tecnoldgico cujos limites
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éticos nem sempre sdo problematizados.

A tematica central do presente artigo € o ensino do Jornalismo na
contemporaneidade, pensando a formacéo inicial desse profissional a partir da dimensao
politica da educacdo, em que o sujeito tera condicGes de pensar de forma autbnoma e
critica em prol da transformacéo social. Para tanto, faz-se necessario discutir o papel e a
didatica do professor, bem como possibilidades metodoldgicas que coloquem o estudante
como protagonista no processo de aprendizagem. A proposta contributiva foi delineada
visto que a autora atua como docente do ensino superior no curso de Jornalismo desde
2002, acompanhando um cenério formativo decadente frente as dificuldades
especialmente do campo pedagdgico quanto ao entendimento do papel docente.

Diante disso, surgem algumas perguntas que movem este estudo. De que forma o
docente do curso de Jornalismo deve atuar para promover a autonomia dos futuros
jornalistas? Como identificar e trabalhar as experiéncias pessoais dos jovens e adultos
estudantes, motivando-os para uma pratica reflexiva? Quais sdo as metodologias de
trabalho possiveis que promovam a aplicacdo tedrica na pratica da aprendizagem? Afinal,
como devem ser as praticas pedagdgicas para formacdo inicial do jornalista na
contemporaneidade?

Considera-se relevante este artigo sob o viés académico porque a Pedagogia, que
tem como objeto de estudo a educacgéo, pode ajudar a pensar nos processos de ensino e
aprendizagem dos futuros jornalistas, tanto do ponto de vista da didatica quanto das
metodologias a serem implementadas para atender a essa nova realidade.

J& sob o ponto de vista social, vale destacar que o Jornalismo é uma ciéncia que
tem como compromisso o interesse publico e a formacao desse profissional deve se pautar
numa proposta humanizadora.

Neste contexto, o objetivo geral deste estudo foi refletir sobre a formacdo inicial
do jornalista na contemporaneidade. Para tanto, delineou-se como objetivos especificos:
a) compreender o cenario atual do ensino superior; b) problematizar o papel do professor
enquanto mediador nos processos de ensino e de aprendizagem em cursos de graduacao;
e ¢) tracar panorama historico sobre as matrizes curriculares do ensino superior do curso

de Jornalismo no Brasil.
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Metodologia

Para se tornar um conhecimento cientifico, a informacao precisa passar por etapas
de pesquisa validadas pelo método cientifico. Esse processo € anunciado e definido pelo
estudo deste caminho, denominado de metodologia. Diehl e Tatim (2004, p.47) explicam
que “A pesquisa constitui-se hum procedimento racional e sistematico, cujo objetivo é
proporcionar respostas aos problemas propostos.”

A presente pesquisa tem abordagem qualitativa, que, segundo Goldenberg (2004),
consiste em descrever detalhadamente situagdes com o objetivo de compreender o0s
individuos em seus proprios termos. Para Gil (2012, p. 27), a pesquisa qualitativa é
desenvolvida com o objetivo de proporcionar viséo geral de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato “[...] € realizada especialmente quando o tema escolhido ¢ pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipoteses precisas e operacionais.”

O delineamento da investigacdo adota como procedimento a pesquisa de cunho
bibliogréafico, visto que seréa realizado levantamento de bibliografia ja publicada sobre os
dois grandes temas em questéo anunciados pela revisdo de literatura, que sdo a formacao
do professor do ensino superior e a formagéo inicial do jornalista.

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, conforme definem Lakatos e Marconi
(2010, p.166): “Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas
de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer
gravadas.” Pretende-se assim fazer uma analise qualitativa dessas fontes secundarias,

buscando refletir sobre as questdes levantadas no artigo.

O ensino superior na contemporaneidade

Os novos paradigmas sociais impactam decisivamente sobre a educacéo, em todos
0s seus niveis, inclusive no ensino superior. Na palma das maos todos podemos carregar
um mundo inteiro, que, a apenas um clique, pode se revelar diante de n6s. Se todo o
conhecimento esta disponivel ali, aberto para ser acessado, 0 que o estudante vai buscar
na Universidade? Decisivamente ndo é o diploma, cujo prestigio vem sendo colocado a

prova na contemporaneidade.
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Considerando que todo o mundo tem pensado no desenvolvimento de novas
formas de aprendizagem e de producéo, gestao e aplicacdo do conhecimento, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em parceria com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e a Cultura (Unesco) publicou um documento que trata dos desafios e
da perspectiva da educacdo superior brasileira para a década de 2011 a 2020. De acordo
com a publicacdo, apds a politica de expansdo de vagas, o grande desafio € manter a
qualidade da formacéo e desenvolver mecanismos de incluséo social. Para tanto, deve-se
garantir a autonomia das instituicdes de ensino superior (IES) e o regime de colaboracéo.
A agenda do decénio que se encerrou, prevista no documento, propds agdes de inclusao,
atendimento a diversidade, promocdo da igualdade e gestdo democratica. Para tanto,
foram apresentadas as inovagdes na educagdo superior no contexto internacional.
Também ha uma preocupacdo muito evidente com o uso de tecnologias e em relacdo a
formacéo inicial do professor. (SPELLER; ROBL; MENEGHEL, 2012) Além disso, o
documento destaca nove desafios para o ensino superior:

e democratizagao do acesso, da permanéncia e do sucesso;

e ampliagdo da rede publica superior e de vagas nas IES publicas;
e redugao das desigualdades regionais;

e formagao com qualidade;

e inclusio social;

e qualificacao dos profissionais docentes;

e garantia de financiamento, especialmente para o setor publico;
¢ relevancia social dos programas oferecidos;

e estimulo a pesquisa cientifica e tecnolégica.

Tratar de um desses desafios é a proposta contributiva deste artigo, delimitando a
qualificacdo dos profissionais docentes para o ensino de Jornalismo, visto que esta € a
atuacdo profissional de uma das autoras. Mas por que € importante falar de formacéo de
professor que atua na educagdo no nivel superior?

Em seu artigo “A expansdo do ensino superior no Brasil: mudancas e
continuidades”, Saviani (2010) analisa as mudancas na forma de organizacdo das
instituicdes do ensino superior. Ele problematiza as fungdes das universidades nas esferas
publica e privada, dizendo que “[...] ndo se trata de estender a populagdo trabalhadora,
enquanto receptora passiva, algo proprio da atividade universitaria.” (SAVIANI, 2010,

p.13). Para o autor (2011), a universidade pode evitar que os trabalhadores caiam na
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passividade intelectual e os universitarios caiam no academicismo. E nessa linha ténue
gue se encontra a perspectiva humanizadora, que preconiza o espirito critico.

H& mais de 15 anos, Edgar Morin (1996) apresentou a ideia do pensamento
complexo, defendendo a tese de que todo conhecimento é uma traducdo e uma
reconstrucdo. A partir do pensamento complexo, pode-se afirmar que toda e qualquer
situacdo que seja de ensino ou de aprendizagem carrega consigo essa complexidade. Ter
ciéncia disso pode fortalecer o espirito docente de reflexdo critica diante de sua pratica.

Schoén (1992) propde um repensar da formacdo do professor para um ensino com
criticidade. Essa abordagem da prética reflexiva é contréria ao enfoque da racionalidade
técnica. Para Zeichner (1992), é necessario considerar as teorias que os docentes carregam
consigo e compartilhar as experiéncias em comunidades de aprendizagem para fortalecer
e embasar mudancas institucional e social. Reconhecer a ideologia que sustenta as
praticas € um caminho para que o docente reflexivo se transforme num intelectual critico
e assim conquiste a autonomia como emancipacédo. Esta ai a dimensao politica da acao
docente em consonancia com a fungdo social da educacgfo: transformadora e
emancipatdria. Entéo, refago a pergunta do inicio dessa se¢do numa outra perspectiva: o
que o estudante deve encontrar na Universidade? Certamente um espaco legitimo e
propicio para sua emancipacdo, de forma que se torne um profissional, antes de mais

nada, cidaddo capaz de intervir positivamente na sociedade.

O professor mediador nas IES

As mais de 2.400 instituicGes do ensino superior existentes no Brasil recebem trés
milhGes de ingressantes por ano, segundo o Censo da Educagdo Superior realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (BRASIL,
2019). Neste cenario, estdo aproximadamente 340 mil docentes, entre eles, uma das
autoras desse artigo. Ao contrario dos professores dos ensinos infantil, basico e médio, os
profissionais que lecionam nas faculdades e universidades brasileiras ndo
necessariamente se licenciaram para o cargo e, muitas vezes, as barreiras que surgem na
formac&o dos universitarios criam raizes nessas deficiéncias, pois o processo de ensino é

privilegiado em detrimento da aprendizagem, conforme alerta Bolfer (2008, p. 39):
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A docéncia universitaria voltada para o ensino tem se apoiado na
organizagdo curricular que privilegia disciplinas conteudisticas e
técnicas; num corpo docente bem capacitado profissional e
academicamente em sua area especifica, sem preocupacdo com a area
pedagdgica ou seu preparo para exercé-la; numa metodologia que dé
conta do cumprimento do programa das disciplinas.

Um profissional com bastante conhecimento em determinada area, capaz de
teorizar ou agir sobre diferentes cenarios, nem sempre estd preparado para mediar
relacGes que favorecam a aprendizagem. A preocupacao apenas com o ensino abre espago
para uma formacéo fragmentada dos sujeitos 0 que nao vai de encontro a superacao dos
desafios da educacdo na contemporaneidade. Dessa forma, € importante dizer que o
conhecimento por si sé € insuficiente para a profissionalizacdo docente. Speller, Robl e
Meneghel (2012, p.160) chamam a atengdo para as areas de referéncia trabalhadas na
formacdo de outros niveis de ensino e que também devem ser valorizadas na preparagédo

dos docentes para atuar no nivel superior.

Formar professores, tendo em vista as diferentes dimensdes que
caracterizam a profissdo docente, envolvendo o dominio dos
conhecimentos das areas de referéncia: da didatica e pratica de ensino
e das praticas socio-culturais que envolvem a educagido. Sabe-se que,
atualmente, tem sido exigido do profissional da educac¢ao ter controle
nao apenas sobre 0s saberes de sua area de referéncia, mas também da
didatica e pratica de ensino dessa area, numa perspectiva de
contextualizacdo e recontextualizacdo dos saberes de referéncia que
envolve um dominio sobre 0s processos de aprendizagem e leitura dos
contextos socioculturais em que ocorrem 0s processos educativos.
(SPELLER; ROBL; MENEGHEL, 2012, p.160)

A didética caracteriza-se como todo o planejamento que contém a direcdo que o
professor vai seguir para atender os objetivos propostos naquela disciplina, considerando
0s conteudos, a metodologia e a avaliacdo do conhecimento, afinal o ensino so6 faz sentido
quando gera a aprendizagem.

A prética de ensino diz respeito ao conhecimento que o professor traz da sua area
de atuacdo que ndo deve ser descartado, pelo contrario, é o que vai definir estratégias a
serem implementadas de forma que a aprendizagem tenha mais significado para o
universitario recontextualizar todo o saber que estd em discussdo naquele contexto.
Assim, descarta-se de uma vez por toda a chance de dizer que a educacao superior precisa
de um profissional que transmita o conhecimento de sua area. Para ganhar o status de

docente alinhado ao discurso das perspectivas da educacdo no mundo atual, esse
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profissional vai ter que desenvolver competéncias e habilidades que favorecam a
consolidacdo do conhecimento. Masetto (2013) chama atencdo para o verdadeiro papel
docente no ensino superior, enquanto um facilitador, orientador e incentivador da
aprendizagem.

Trata-se do professor como protagonista ativo da formacdo, conforme defende
Novoa (1999) e implica desenvolvimento nas areas pessoal (vida do professor),
profissional (préatica docente) e organizacional (instituicdo escolar). Trata-se de uma
formacdo permanente, cujo espaco mais propicio para ser realizada € o proprio contexto
escolar.

Fernandes (2013) vai além ao questionar quem é responsavel pela formagéo dos
professores universitarios. A autora responsabiliza a propria institui¢ao de ensino superior
pela formacdo pedagdgica docente sugerindo, inclusive, que seja produzido
conhecimento sobre essa formacao. Essa formacao se faz necessaria para atender uma das
trés dimensdes da competéncia docente sob a Otica da totalidade: a dimensédo pedagogica,
que é tdo importante quanto as dimensdes epistemoldgica e politica. A epistemoldgica
diz respeito ao conhecimento propriamente dito da area disciplinar do professor. A
dimensdo pedagdgica abarca as questdes do ensino, da aprendizagem, do curriculo, uso
da tecnologia educacional e relacéo aluno-professor. Por fim, a dimensao politica trata da
visdo de mundo e valores dos sujeitos. (MASETTO, 2013)

Ao discutir a docéncia na Universidade, Masetto (2013) cita quatro eixos que 0
docente deve dominar: o conceito de processo de ensino-aprendizagem, o professor como
conceptor e gestor do curriculo, a compreensao da relacdo professor-aluno e aluno-aluno

no processo, e a teoria e a pratica basicas da tecnologia educacional.

A reflexd@o critica e sua adaptacdo ao novo de forma criteriosa sdo
fundamentais para o professor compreender como se pratica e como se
vive a cidadania nos tempos atuais, buscando formas de inserir esses
aspectos em suas aulas, tratando dos diversos temas, selecionando
textos de leitura, escolhendo estratégias que, a0 mesmo tempo,
permitam ao aluno adquirir informacdes, reconstruir seu conhecimento,
debater aspectos cidaddos que envolvam o assunto, e manifestar
opiniBes a respeito. Conciliar o técnico com o ético na vida profissional
é fundamental para o professor e para o aluno. (MASETTO, 2013, p.
25)

De acordo com Masetto (2013), os docentes do ensino superior devem estar

preparados para discutir com os discentes os aspectos politicos da profissdo o seu
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exercicio na sociedade para que se posicionem como cidaddos, por isso, as dimensdes

epistemologica, pedagogica e politica precisam estar em constante formacao.

A formacao docente no ensino superior

Desde o século XIX, o mundo tem, na préatica, pensado na formacdo inicial de
jornalistas. Mas foi no inicio do século XXI que os questionamentos sobre essa formacéo
vém sendo amplamente discutidos.

Melo (2004) fala das iniciativas pioneiras para a formacéo de jornalistas. Segundo
0 autor, na Europa, foi em 1806, na Universidade de Breslau, localizada na Alemanha. Ja
nos Estados Unidos, na Virginia, surge o primeiro espaco para a formacéo jornalistica em
1869, no Washington College (MELO, 2004). Para combater o sensacionalismo praticado
em suas proprias empresas, Joseph Pulitzer, entdo publisher do New York World, investiu
dois milhdes de dolares para criar, em 1912, a Escola de Jornalismo na Universidade de
Columbia, que, quatro anos mais tarde, se tornou uma pos-graduacao.

No Brasil, em 1947, foi fundada a primeira Escola de Jornalismo, de propriedade
de Césper Libero, dono do jornal A Gazeta, a partir de um convénio com a PUC-SP, mas
com aulas ministradas no jornal. Em seus primoérdios, os cursos de jornalismo eram
vinculados as faculdades de Filosofia, e somente em 1958 ganharam autonomia didatica
por meio do decreto-lei 43.839. A partir de entdo, segundo Frighetto (2016), tais cursos
tinham que seguir os curriculos minimos, definidos pelo Conselho Federal de Educagéo
(CFE). O primeiro curriculo minimo, aprovado em 1962, previa uma formagéo
generalista e humanista. Em 1965, voltava-se ao mercado de trabalho, com formagéo
polivalente. J& em 1969, o curriculo minimo sofre influéncia do campo do poder, em
virtude do periodo da Ditadura Militar. E assim o Jornalismo torna-se uma subérea e passa
a ser uma habilitacdo do curso de Comunicacao Social. Os curriculos sdo divididos em
ciclo béasico (Tronco Comum) e ciclo especifico, com disciplinas relacionadas a cada
atividade profissional, relacdes publicas, editoracdo, publicidade e propaganda e
polivalente (profissional poderia atuar em todos os meios, ainda faria investigacao

cientifica, e atuaria em relacdes publicas e publicidade).
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Com o Curriculo Minimo de 1969, o modelo pedagogico dominante no
Brasil foi o de cursos de Comunicagdo Social com habilita¢des, como
Jornalismo, Relagdes Pablicas e Publicidade e Propaganda. O segundo
curriculo minimo da Comunicagao Social, aprovado em 1978, manteve
a mesma estrutura, embora tenha extinguido a figura do comunicador
polivalente e acrescentado as habilitacdes de Radio e TV e Cinema —
este ultimo, até entao, era um curso autonomo. (FRIGHETTO, 2016,
p.54)

Foi somente a partir de 1996, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), que 0s cursos universitarios brasileiros ganharam mais autonomia, pois
passaram a se guiar por diretrizes curriculares e ndo mais por disciplinas e ementas, como
nos curriculos minimos. Na area da Comunica¢do Social e suas habilitacdes, as diretrizes
foram instituidas em 2002. Sete anos mais tarde, o governo criou uma comissao de
especialistas — comandada pelo professor José Marques de Melo — para elaborar as novas
diretrizes da area, que foram aprovadas em setembro de 2013. (FRIGHETTO, 2016)

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo com
bacharelado em Jornalismo, os modelos pedagdgicos dos cursos deixaram de seguir as
Diretrizes Curriculares para a area de Comunicacao Social e suas habilitacbes, em vigor
desde 2002, propondo uma ruptura com o que estabelecia o Curriculo Minimo de 1969.

Bernardo e Ledo (2012) investigaram todas as matrizes curriculares dos cursos de
Comunicagdo Social com habilitagdo em Jornalismo do Brasil e chamam a atencéo do
guanto as DCNs estao “presas” a estrutura do Curriculo Minimo e por isso ainda ha muita
dificuldade da integracdo entre teoria e prética.

Ao fazer uma retrospectiva do histérico do ensino do jornalismo no pais, o
professor Eduardo Meditsch (2004) propde trés fases: iniciagdo, legitimacdo e
emancipacdo. A fase de iniciacdo durou quase meio seculo, desde a intencédo de criar o
curso, em 1918, no Primeiro Congresso Brasileiro dos Jornalistas até a década de 1960,
quando os principais estados brasileiros ja tinham o curso nos moldes do padrdo norte-
americano. Sobre este periodo, Meditsch (2004, p.26) esclarece: “As escolas ndo tém as
minimas condic¢des para cumprir seus objetivos e nem forca politica para obté-las, ja que
estdo subordinadas a outros setores académicos, que acolheram a area de jornalismo na
Universidade, mas ndo compreendem as suas necessidades especificas.” Essa fase
prejudicou o relacionamento da academia e do mercado de trabalho, entdo, foi necessario

buscar a legitimacdo do campo, para que nao desaparecesse.
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A luta pela consolidacao da area no espago universitario vai conduzir a
uma série de aliangas estratégicas, como a importagdo de académicos
de areas vizinhas ja consolidadas — professores de letras, filosofia e
ciéncias humanas — para os departamentos de jornalismo e a uniio de
forcas com profissdes congéneres — como publicidade e relagdes
publicas, na constituicdo de um campo mais largo, batizado de
Comunicagao Social. (MEDITSCH, 2004, p. 27)

Foi nessa época que as escolas de comunicagdo se tornaram aparelhos politicos,
“[...] sem notar que com isso comprometiam o seu desenvolvimento técnico e cientifico,
ao descolarem a producdo tedrica e a orientagdo pedagdgica da realidade profissional.”
(MEDITSCH, 2004, p. 29) A fase atual é a de emancipacdo, em que o jornalismo é
considerado um campo cientifico, capaz de reorientar os projetos pedag6gicos dos cursos
de graduacéo voltados para a prética profissional, lancando a possibilidade de acabar com
a dicotomia entre o saber sobre o jornalismo e o saber fazer jornalismo, sem desprezar a
teoria que o embasa. “O elo perdido entre teoria e técnica ¢ encontrado quando as técnicas
passam a ser entendidas, dominadas e produzidas enquanto tecnologias.” (MEDITSCH,
2004, p. 35)

Nesse sentido, podemos afirmar que o compromisso atual da teoria do jornalismo
deve estar direcionado para a transformagao da realidade. “O cliente que o ensino do
jornalismo deve atender nao ¢ a industria do jornalismo, mas a sociedade democratica
como um todo.” (MEDITSCH, 2004, p. 36). Para Meditsch (2004), a pratica deve ser
pensada ndo como mero exercicio técnico, mas como fonte possivel de producdo de
conhecimento. Para tanto, é necessaria uma formagao técnica com espirito critico. E nesse
momento em que o docente se configura como agente principal dessa complexa atividade.

Ferreira (2010) discute quais devem ser os saberes pedagdgicos para 0 ensino
superior para que o professor consiga resolver com criatividade as situacGes de

aprendizagem. A autora questiona se ha didatica para o terceiro grau.

A questdo da didatica do ensino superior ¢ uma discussdo delicada, que
merece cuidado. Todo o processo de plano de agdo para o ensino deve
ser, em meu modo de ver, de pleno controle do professor, para ndo se
transformar em uma divisao burocratica do trabalho docente, onde uma
equipe pedagdgica define e controla as agdes e aos professores cabe a
tarefa de reproduzi-las. (FERREIRA, 2010, p.90)

Dai a complexidade da acdo docente, que deve ser considerada para que este

profissional ndo seja apenas um colaborador, mas quem vai intencionar todos 0s passos
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da pratica educativa, a partir das experiéncias pessoais dos jovens adultos. Isso significa
que ao docente ndo vai bastar apenas o conhecimento epistemoldgico, mas os saberes
pedagogicos para planejar suas aulas e a discussao de seus contetdos com metodologias
que deem conta de promover a reflexdo critica.

No documento produzido pela Unesco em parceria com o Ministério da Educacédo
que trata da realidade atual da educacéo superior coloca-se como um desafio compreender
as novas caracteristicas dos estudantes, “[...] qual seu perfil e os impactos que isso pode
representar para seu plano de desenvolvimento institucional e para cada projeto
pedagogico dos cursos.” (SPELLER; ROBL; MENEGHEL, 2012, p.159)

Tal perspectiva ja se caracteriza como sendo uma proposta humanizadora porque
afasta o viés reducionista de oferecer sempre 0 mesmo contetdo, da mesma forma,
independentemente do contexto em que esta posto. E necessario um olhar pedagogico
para que o docente consiga relacionar quebrar a dicotomia teoria e pratica e aproxima-las

na pratica.

Conclusodes

Um profissional ético, com competéncia tecnica, discernimento social e
capacidade critica. E isso 0 que se espera de um jornalista na contemporaneidade, segundo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Jornalismo (2013a). Quais devem
ser 0s saberes pedagdgicos docentes para promover essas aprendizagens?

O Relatério da Comissdo de Especialistas instituida pelo Ministério da Educacao
para elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Jornalismo,
publicado em 2009, termina com a recomendacao de criacdo de um Programa Nacional
de Aperfeicoamento Docente destinado as novas geracOes de professores de Jornalismo,
0 que até hoje ndo saiu do papel.

A formacao do professor para atuar no ensino superior é tema de agenda na area
educacional que merece muito mais debate. Essa formacdo deveria ser em nivel de pés-
graduacdo ou nos moldes de formacdo continuada? N&ao se trata apenas de aprender
conteudos atualizados da area de conhecimento do docente, nem tampouco novas
metodologias para serem incorporadas na sala de aula, mas criar uma didatica prépria
para poder balizar o que, de fato, vai melhorar a aprendizagem, que é o sentido maior da

acdo docente.
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A expansao do ensino superior no Brasil esta garantida pelo avanco das politicas
publicas, especialmente as de valorizacdo as novas modalidades, como o ensino a
distancia. Para ndo corrermos o risco de sucatear 0 ensino superior, Como aconteceu com
a educacdo basica no processo de democratizacao da educacédo brasileira, quando falamos
em qualidade, temos que pensar, obrigatoriamente, em quem vai mediar esse processo: o
professor.

Todo e qualquer avango educacional ndo pode ter vislumbre e preocupacgéo apenas
numérico. Educagdo ¢ transformagdo, ndo para “mais” com sentido aditivo, ¢ um “mais”
com sentido qualitativo, por isso é indissociavel da acdo docente, que carece de saberes
especificos. Mesmo a qualidade tendo diferente percepgdes e pontos de vista discutiveis,
ndo d& para aceitar mais a docéncia sem profissionalizacéo. E a profissionalizagdo se da
por meio da formacdo, que ndo deve ter fim na docéncia. Ampliar e igualar as
oportunidades é algo muito importante. Ensinar a todos a ser critico e reflexivo,

promovendo a responsabilidade social, é outra questao.
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