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Educomunicacdo: processo pedagdgico ou ferramenta pedagégica?!
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RESUMO: O presente estudo € uma revisdo bibliografica a respeito do conceito e da
aplicacdo pratica da Educomunicagdo em ambientes escolares. Valendo-se
essencialmente das producdes académicas do argentino Mario Kaplin e do brasileiro
Ismar Soares, pretende-se estabelecer comparagcfes criticas sobre os pensamentos de
ambos e destacar os principais pontos de dissonancia entre eles. Embora o eixo de
questionamentos esteja focado nos dois pesquisadores, outros estudiosos como José
Marques de Melo, Paulo Freire e Eduardo Meditsch sdo incluidos na discussdo tanto
para endossar teorizagdes quanto para assinalar os pontos de divergéncias conceituais.

PALAVRAS-CHAVE: Revisdo Bibliografica; Educomunicacdo; Mario Kaplin; Ismar
Soares; Paulo Freire.

Introdugdo

Uma leitura inicialmente despretensiosa despertou um assunto de abrangéncia
tedrica irrestrita e reflexos sociais ndo menos relevantes. Mesmo ndo sendo um campo
de conhecimento frequentemente abordado pelo pesquisador José Marques de Melo, no
livro Teoria do Jornalismo: identidades brasileiras (2006), ele elenca motivos
convincentes para o desenvolvimento de jornais escolares como requisito pedagogico
para uma formagdo mais interdisciplinar e abrangente.

Percepcao critica da realidade; reducéo da distancia entre o educando e os textos
estudados; aprendizagem das estruturas da lingua; abertura de espago efetivo para a
liberdade do aluno dentro da escola; incentivo ao exercicio da cidadania sdo alguns dos
beneficios citados por ele quando se vivencia a experiéncia de jornais escolares como
atividades pedagogicas (MELO, 2006).

Embora a analise de Melo (2006) concentre-se somente na realidade dos jornais
escolares, outras possibilidades de incremento pedagdgico estdo atualmente ao alcance
das escolas brasileiras como sdo os casos das radios escolares, dos programas

televisivos e dos ambientes virtuais (blogs, websites, etc). E o que corrobora Kapldn
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(1998) quando ressalta que “o substancial ndo reside no meio escolhido mas sim na
funcdo que ele cumpre: a de abrir aos educandos canais de comunicagdo atraves dos
quais socializar os produtos de sua aprendizagem” ¢ (KAPLUN, 1998, p. 212).

O presente estudo trata, pois, de uma proposta de discussdo conceitual e de
aplicacdo préatica dos principais preceitos da Educomunicacédo, valendo-se para isso de
uma revisdo bibliogréafica critica a respeito do assunto segundo os estudos de Mario
Kaplun e Ismar Soares.

Mesmo ap0s ler, pesquisar, consultar e questionar as principais obras relativas ao
assunto, esbocar uma explicagdo precisa do que seja Educomunicagdo constitui-se em
tarefa complicada. Dizer se tratar apenas da juncdo de duas areas de investigacdo
cientifica distintas (Educacdo e Comunica¢do) ndo basta para abarcar a dimensdo das
discussdes travadas no ambito da Educomunicacdo. Mais do que a proposicdo da
utilizacdo de meios de comunicagdo e novas tecnologias no ambiente de sala de aula, a
area em questdo visa ao desenvolvimento de uma nova mentalidade pedagogica em que
a autonomia e a participacdo dos alunos sejam eixos principais no processo educacional.
E tudo isso porque (...) 0s homens sdo seres da praxis. Séo seres do quefazer, diferentes,
por isto mesmo dos animais, seres do puro fazer (FREIRE, 1996, p. 70).

Por esse motivo, “(...) enquanto o animal € essencialmente um ser da
acomodacdo e do ajustamento, o homem o ¢ da integracdo” (FREIRE, 1967, p. 42),
surgindo nesse contexto de interacdo socio-espacial uma Educomunicagdo que objetiva
viabilizar tanto a producéo de meios de comunicacdo pelos proprios alunos como sdo 0s
casos dos jornais impressos; radios escolares; blogs e websites e programas televisivos;
quanto trabalhar a comunicacdo estabelecida dentro de sala de aula entre educandos e
educadores para que o fluxo informacional seja dindmico o suficiente para possibilitar a
troca de conhecimentos e saberes interdisciplinares.

Para a Educomunicacdo, a postura passiva de um discente que sO estd apto a
digerir um conteudo programatico pré-estabelecido pelo corpo docente e dirigente dos
estabelecimentos escolares ndo condiz com o0s anseios e necessidades modernas de
formacéo de individuos dotados de senso critico face a realidade que os rodeia.

Muito tempo antes do surgimento da educagdo como campo de investigacdo

cientifica, varios filésofos e pensadores dedicaram-se direta ou indiretamente ao

4 Do original: “Lo sustancial no reside en el medio elegido sino en la funcién que éste
cumple: la de abrir a los educandos canales de comunicacion a través de los cuales
socializar los productos de su aprendizaje” (KAPLUN, 1998, p. 212).
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assunto. Por volta de 470 a.C, nascia o filésofo Socrates, que ficaria famoso por frases
como “Conhece-te a ti mesmo” e “So sei que nada sei”. Pensamentos que, unidos a
pratica educacional de Sécrates conhecida como maiéutica® levantam a hipétese da
existéncia de esforcos precursores de aproximacdo entre Educacdo e Comunicacao,
mesmo gue a segunda ainda nem existisse como area especifica de estudo na época.
Assim como Socrates, dezenas de outros filosofos debrucaram-se sobre temas
educacionais e acabaram por relaciond-lo e interliga-lo ao processo natural da
humanidade conhecido como comunicacdo como sdo os casos de Célestin Freinet;
Edgard Roquette-Pinto; Theodor Adorno; Jesis Martin- Barbero; Juan Diaz Bordenave;
Paulo Freire; dentre outros. O escopo da presente pesquisa ndo permite abordar cada um
deles individualmente, mas uma minima constatacdo das contribuicfes que fizeram fica

por conta da j& explicitada experiéncia socratica.

1. Conceituacdo e aplicagdo da Educomunicacdo segundo Mario
Kaplane Ismar Soares

Para que se possa estabelecer um dialogo produtivo entre as concepcles
educomunicacionais de Mario Kaplin e Ismar Soares, faz-se (til, primeiramente, uma
apresentacdo dos contextos de nascimento, desenvolvimento intelectual e producédo
académica dos pensadores e educomunicadores. Sem essa preocupacgdo inicial, a
confrontagdo das teorias e praticas ficaria restrita somente as palavras dos estudiosos,
pouco levando em conta a trajetdria de vida deles.

Mario Kaplin nasceu em 1923 na Argentina. Na cidade de Buenos Aires, ele
passou a infancia, a juventude e estudou para ser professor. Em 1952, em virtude de
restricGes politicas provocadas pela censura argentina, mudou-se para o Uruguai, onde
iniciou o desenvolvimento de uma série de habilidades que fariam com que fosse
reconhecido como professor, pesquisador, dramaturgo, jornalista, publicitario, radialista
e autor de obras de referéncia em comunicacdo (MEDITSCH & BETTI, 2008). Ao lidar
com outra ditadura militar em 1978, desta vez no Uruguai, Kaplin exilou-se na
Venezuela até 1985 e foi coordenador da area de comunicacédo do Centro al Servicio de

laAccion Popular (CESAP), desenvolvendo trabalhos principalmente em prol da

® Por meio do método da maiéutica, Socrates instigava o aprendiz a procurar a verdade no interior de si
mesmo. Ao levar seus discipulos a duvidarem de seus préprios conhecimentos, Socrates — cuja mae era
parteira-, permitia que eles “dessem a luz (parto)” — significado literal da palavra maiéutica — a uma nova
forma de conhecimento e compreensdo do mundo.
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comunicacdo popular e da educacdo antes de falecer em Montevidéu, no Uruguai, em
1998. (INFOAMERICA, 2015)

Ismar de Oliveira Soares € Bacharel em Geografia e Licenciado em Historia
(1965), jornalista formado em 1970, Mestre desde 1980 e Doutor em Ciéncias da
Comunicagdo (1986), com pds-doutorado em 2000. Coordena, desde 1996, o NCE-
Nucleo de Comunicacédo e Educacdo da ECA-USP (USPDIGITAL, 2014)

Pesquisador da FAPESP, ressemantizou, em 1999, o neologismo
Educomunicacdo para designar um campo emergente de intervencdo social na interface
comunicagio/educagdo. E professor titular da Universidade de S&o Paulo; supervisor do
Projeto Midias na Educacdo do Ministério da Educacdo, no Estado de Sdo Paulo,
preside a Associagdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais da Educomunicacio
(ABPEducom) e coordena a implementacdo da Licenciatura em Educomunicacao junto

a Escola de Comunicac@es (Idem, ibidem).

1.1. O conceito

Agora que ja se tem uma nocdo da trajetdria académica e de vida dos dois
pesquisadores, focalizar-se-a4 a figura de Kaplin quanto as crencas e ideais que o
motivaram a cunhar o termo “educomunicacdo” ¢ fazer dele uma bandeira para a busca
de uma educacdo mais problematizadora. Nesse intuito do estudioso argentino,destaca-
se 0 levantamento de preceitos para a realizacdo de uma comunicacdo dialdgica entre
educadores e educandos. O reconhecimento do poder do didlogo é tdo marcante na obra
de Kaplin que ele chega a registrar categoricamente que “sé6 o didlogo comunica™®
(KAPLUN, 1998, p. 60).

Primeiramente, h4 de se vencer a distorcdo observada no papel da Comunicacao
no processo educativo. N&o raras vezes vista como mera ferramenta pedagdgica, ela tem
suas potencialidades minimizadas por uma mentalidade ainda presa a modelos obsoletos

de ensino e aprendizagem, como ressalta o pesquisador argentino:

O didlogo entre educacdo e comunicacao esta longe de ser fluido
e frutifero. O mais frequente é que a primeira entenda a segunda
em termos subsididrios e meramente instrumentais, concebendo-a
tdo somente como veiculo multiplicador e distribuidor dos
conteudos que ela predetermina. Desta forma, foi-se petrificando
o duplo e pertinaz mal entendido: a comunicacdo equiparada ao
emprego de meios tecnoldgicos de transmissdo e difusdo e, ao
mesmo tempo, vista como mero instrumento subsidiario,
percepcdo que a cerceia e a despoja do muito que ela tem para

® Do original: “S6loel didlogo comunica” (KAPLUN, 1998, p. 60).
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oferecer aos processos de ensino/aprendizagem’ (KAPLUN, 2006,
p. 198).

Ao adentrar na complexa discussdo a respeito do cenario educomunicacional e
da convivéncia entre as duas éareas, Ismar Soares (2000) vai ao encontro das

preocupacdes de Kaplin (2006) quando destaca que no exercicio da Educomunicacao:

N4o se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunica¢do, mas que
a prépria comunicacdo se converta no eixo vertebrador dos processos
educativos: educar pela comunicacao e ndo para a comunicacdo. Dentro desta
perspectiva da comunicacdo educativa como relacdo e ndo como objeto, os
meios sdo ressituados a partir de um projeto pedagdgico mais amplo
(SOARES, 2000, p. 20)

As palavras de Soares (2000) acenam para uma tentativa de eliminagcdo das
antigas fronteiras entre os campos da Educacdo e Comunicacdo em prol de uma
pedagogia mais abrangente e construtiva e, nesse aspecto, seus dizeres aproximam-se
daqueles expressos por Kapldn no decorrer de sua vida e nas linhas de suas obras.

Para ambos, a Educomunicacdo seria uma alternativa para driblar o mondlogo
docente instituido pela concepgdo ‘bancaria” de educagdo (FREIRE apud
BORDENAVE & PEREIRA, 1982) e dotar os educandos de um senso critico mais
agucado. Por meio de uma comunicacdo mais libertadora e participativa, colocam-se os
discentes em contato instigante com suas proprias existéncias, com as experiéncias
vividas por eles no cotidiano, levando para a sala de aula conteldos mais palpaveis e
estimulantes.

A figura do professor assume na Educomunicacdo uma outra postura e € de
essencial relevancia que ele saiba relativizar pouco a pouco a intimidacdo gerada pelo
comando hierarquico que Ihe é conferido desde o surgimento das instituicbes de ensino.
Sé assim, pois, serdo gradativamente deixadas para tras castracGes da identidade dos
alunos. “O professor esta la para incentivar, para facilitar o processo de busca, para

problematizar, para fazer perguntas, para ouvir, para ajudar 0 grupo a Se expressar e

Do original: (...) el didlogo entre Educacion y Comunicacion estéa lejos de haber sido hasta
ahora fluido y fructifero. Lo mas frecuente ha sido que la primera entendiera a la
segunda en términos subsidiarios y meramente instrumentales, concibiéndola tan sdlo
como vehiculo multiplicador y distribuidor de los contenidos que ella predetermina.Asi se
fue petrificando de ese modo el doble y pertinaz malentendido: la comunicaci6n
equiparada al empleo de medios tecnoldgicos de transmision y difusion y, a la vez, visualizada
como mero instrumento subsidiario, percepcién que la mutila y la despoja de lo mucho
que ella tiene para aportar a los procesos de ensefianza/aprendizaje.” (Kaplin, 2006, p. 198)
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trazer-lhe a informacdo que precisa para avancar no processo. E um facilitador” ®
(KAPLUN, 1996, p. 54).

Uma pesquisa detalhada sobre a realidade das escolas brasileiras ndo teria
dificuldades em relatar a ineficiéncia das acfes pedagdgicas, Vvisto que 0 apego ao
conteudo programético ndo permite o auto-reconhecimento do educando nos assuntos
estudados. Ndo é de se estranhar, pois, que o ambiente escolar seja visto atualmente
pelos jovens como desanimador, infecundo e entediante. “A escola hoje repele e joga
contra as experiéncias mais interessantes que a adolescéncia proporciona ao individuo.
A escola esté distante do jovem” (SOARES, 2011, p. 08).

Sem um esforco de aproximacéao afetiva entre educadores e educandos, o fluxo
de saberes fica interrompido. Nessa mesma linha de raciocinio, repensar a distancia
entre os diferentes modelos educacionais € inevitdvel quando se pretende discutir o
caminho que a educagdo nacional tem tomado. Pelos preceitos que sdo caros a
Educomunicacao:

(...) uma educacéo eficiente precisa inserir-se no cotidiano de seus estudantes
e ndo ser um simulacro de suas vidas. Fazer sentido para eles significa partir
de umprojeto de educacdo que caminhe no mesmo ritmo que o mundo que 0s
cerca e que acompanhe essas transformacdes. Que entenda o jovem. E ndo da
para entendé-lo, semsequer escuta-lo (SOARES, 2011, p. 08)

Embora Kaplin ndo tenha deixado em suas obras um conceito explicito de
Educomunicagéo, seus estudos caminharam no sentido de nortear a reflexéo e pratica de
futuros educomunicadores. Primeiramente, o argentino atribui um papel central a
comunicagdo no processo educomunicacional, ao “considerar a comunica¢do ndo como
um mero instrumento mediatico e tecnoldgico, mas acima de tudo um componente
pedagogico” ° (KAPLUN, 1998, p. 158). Isso significa dizer que a comunicacio precisa
ser vista como um eixo condutor das praticas e ndo como ferramenta midiatica a ser
usada emaulas esporadicas.

Diferentemente de Kaplin, Ismar Soares esbogou em sua trajetéria intelectual
uma definicdo do que seria Educomunicacdo para ele. Atentando-se para algumas
palavras e expressdes escolhidas pelo pesquisador brasileiro, pode-se contrastar sua

visdo coma do estudioso argentino:

8o original: “El educador estd ahi para estimular, para facilitar el proceso de bulsqueda, para
problematizar, para hacer preguntas, para escuchar, para ayudar al grupo a que se exprese y aportarle la
informacion que necesita para que avance en el proceso. Es un facilitador” (KAPLUN, 1985, p. 54)

° Do original: “(...) considerar a la Comunicacién no como un mero instrumento mediatico y tecnolégico
sino ante todo como un componente pedagdgico” (KAPLUN, 1998, p. 158)
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Definimos, assim, a Educo municagdo como o conjunto das a¢des inerentes ao
planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos, programas e
produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o
coeficiente comunicativo das agdes, incluindo asrelacionadas ao uso dos
recursos da informacdo no processo de aprendizagem. Em outras palavras, a
Educomunicagdo trabalha a partir do conceito de gestdo comunicativa
(SOARES, 2002, p. 24)

Ao iniciar a definicdo da Educomunicacdo, o brasileiro vale-se de vocdbulos
como planejamento, implementacdo e avaliacdo. Planejar, implementar e avaliar sdo
verbos muito validos para um modelo de educacdo focado no cumprimento de prazos,
no seguimentode cronogramas escolares e em um sistema precario de atribuicdo de
notas aos alunos. Optar por utilizar tais verbos na definicdo demonstra que Ismar Soares
(2011), mesmo se esforcando por vislumbrar novos rumos nas relacdes dialdgicas entre
educandos e educadores, possui ainda amarras com o modelo mais tradicional de
educacdo. A Educomunicacdo pode sim se valer de planejamento e formas de avaliacéo
em suas atividades, porém, da maneira como é dito na citacdo, tem-se quase que O
assinalamento de um caminho impreterivel a ser seguido pelos educadores.

Continuando a analise fracionada da definicdo, destaca-se a expressao
ecossistemas comunicativos. Ademilde Sartori e Maria Salete Soares (2005) atribuem a
criacdo do termo a JesUs- Martin Barbero e assinalam que “(...) se trata de uma
experiéncia cultural nova (...) uns novos modos de perceber e de sentir, de ouvir e de
ver, uma nova sensbilidade (...)” '° (MARTIN-BARBERO apud SARTORI &
SOARES, 2005, p. 05). O proprio Ismar Soares (2000) eshoga desta maneira seu
entendimento pelo termo:

O conceito de ecossistema comunicacional designa a organizagdo do
ambiente, a disponibilizagdo dos recursos, 0 modus faciendi dos sujeitos
envolvidos e o conjunto das acfes que caracterizam determinado tipo de acao
comunicacional. No caso, a familia,a comunidade educativa ou uma emissora
de radio criam, respectivamente, ecossistemas comunicacionais. (SOARES,
2000, p. 22- 23)

Prosseguindo na analise da definicdo de Educomunicacgéo, segundo o dicionario
digital Caldas Aulete, coeficiente seria “aquilo que, com sua presenca ou agdo em grau
maior ou menor, tem influéncia na producdo de determinado resultado; fator”
(CALDAS AULETE, 2015). A utilizacdo do vocébulo coeficiente acena para uma

preocupacdo inicial escusa com o resultado a ser obtido por meio das acoes

Y po original: “(...) se trata de una experiencia cultural nueva (...Junos nuevos modos de percibiry de
sentir, de oiry de ver, una nueva sensibilidad (...)” (MARTIN-BARBRO apud SARTORI & SOARES,
2005, p. 05)
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desenvolvidas e isso vai de encontro aos preceitos de Kaplun, pois ele evidencia em sua
obra a necessidade de tentar se desprender de pensamentos excessivos com resultados.
O desenvolvimento das atividades precisa colocar em cena 0 processo em si de
transformacdo pessoal, intelectual e afetiva dos educandos, sendo os resultados uma
preocupagao posterior e conseqiencial.

E, finalmente, destaca-se a expressdo gestdo comunicativa. A propria palavra
gestdo sugere em si um vinculo com conteldos programaticos, calendarios, notas de
avaliacbes e, principalmente, objetivos pré-estabelecidos por gestores escolares e
educadores.

Em resumo, as diferencas entre Mario Kaplin e Ismar Soares quanto a
conceituacdo de Educomunicacdo ndo sdo gritantes nem tdo visiveis a olhos
destreinados, o que faz com que pareca a muitos que nem mesmo existe diferenciacéo
entre eles. Pelas citagdes e interpretacdes elencadas no topico, adentra-se no territorio da
Educomunicacdo propriamente dita e percebe-se que 0s pensamentos de ambos
destoam-se em alguns pontos chave do conceito. Feita a comparagdo com relagdo ao
conceito, passa-se as producdes dos dois académicos quanto a consideracdo da

importancia do processo para a Educomunicacao.

1.2 O processo
O modelo educacional que mais se aproxima dos anseios dessa comunicagdo
dialégica pedida pela Educomunicacéo seria aquele baseado em uma

Educacdo que enfatiza o processo: destaca a importancia da transformacédo
dos individuos e das comunidades. Ndo se preocupa tanto com o conteldo
que sera comunicado nem com os efeitos em termos de comportamento, mas
sim com a interagdo dialética entre as pessoas e sua realidade; o
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e sua consciéncia't
(KAPLUN, 1998, p. 19)

Diante da énfase atribuida ao processo em si, ndo ha como fugir da
responsabilidade de dimensionar a abrangéncia e a importancia de tal énfase tanto para
a teorizacdo quanto para a pratica da Educomunica¢do. Em sua obra intitulada El
comunicador popular (1996), Kaplin oferece ao leitor ao mesmo tempo a indagacao e

uma tentativa de resposta para ela:

1o original: “Educacion que pone el énfasis en el proceso: destaca la importancia del proceso de
transformacion de la persona y las comunidades. No se preocupa tanto de los contenidos
que van a ser comunicados ni de los efectos en término de comportamiento, cuanto
de la interaccién dialéctica entre las personas y su realidad; del desarrollo de sus capacidades
intelectuales y de su conciencia social”(KAPLUN, 1998, p. 19).
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O que é “enfatizar o processo"? E ver a educagdo COMO UM Processo
permanente, em que o sujeito vai descobrindo, elaborando, reinventando,
fazendo seu o conhecimento. Um processo de agdo-reflexdo-acgao que ele faz
desde sua realidade, desde sua experiéncia, desde sua pratica
social,juntamente com os outros>(KAPLUN, 1996, p. 51-52).

Justamente no que tange a consideracdo do processo de realizacdo das acgdes
escolares, as préaticas de Mario Kaplin e Ismar Soares distam-se significativamente.
Embora este faga um esforco de teorizacdo sobre qual seria a relagdo entre 0s campos
educacionais e comunicacionais no exercicio da Educomunicacdo, o escopo de suas
préticas esta intimamente ligado aos objetivos e efeitos comportamentais e isso dificulta
inclusive encontrar referéncias diretas de Ismar Soares a forma como entende a
importancia do processo educomunicacional por si mesmo.

Ao esbocar um tratamento indireto a questdo do processo, Soares (2011) ndo
esconde seu direcionamento objetivo nas acGes pedagdgicas mediadas pelo Nucleo de
Comunicacdo e Educacdo da USP (NCE-USP) nos ambientes escolares em que se
inserem:

Nos vérios projetos que o NCE-USP tem assessorado ao longo dos Gltimos
anos, seus mediadores aconselham os professores e estudantes das escolas
servidas por suas assessorias a optarem pela &rea de intervencdo mais
conveniente para solucionar um problema especifico, detectado pela
comunidade, seja este um foco de indisciplina, a necessidade de
aprofundamento num tépico do programa didatico ou, simplesmente, o
desejo de apurar o gosto estético, dando vazdo a expressdo comunicativa dos
estudantes (SOARES, 2011, p. 49-50).

Quando se afirma que o direcionamento das iniciativas uspianas é objetivo, o
que se pretende inferir € que visa atender, sobretudo, a objetivos prévia e claramente
demarcados e trabalhar em prol de resultados estatisticos mais do que com vistas em
ganhos complexos, abstratos e muitas vezes até mesmo imensuraveis.

Munido de uma mentalidade assim préatica, ndo raras vezes queimam-se etapas
do desenvolvimento dos processos e contamina-se o ambiente escolar com obsessoes
excessivas por conteldos programaticos, sistemas de avaliacdo e necessidades de
retratacdes objetivas a 6rgdos publicos mantenedores de iniciativas supostamente
inovadoras e estruturais.

2pg original: “¢Qué es «enfatizar el proceso»? Es ver a la educacibn como un proceso
permanente, en que el sujeto va descubriendo, elaborando, reinventando,
haciendo suyo el conocimiento. Un proceso de accién-reflexién-accion que él hace
desde su realidad, desde su experiencia, desde su practica social, junto con los
demés”.(KAPLUN, 1985, p. 51-52)
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Assim como ndo existe comunicagdo sem interlocutores, ndo existem autonomia
e expressdo dos educandos sem vias alternativas de didlogo com os educadores. O
modelo de educagdo em que 0s meios de comunicagdo mais utilizados séo o caderno do
aluno e as provas aplicadas pelos professores ndo possibilita a dindmica de circuito de
prealimentacién e feedback sobre a qual nos fala Kaplin (1998). Além disso, uma
producdo voltada exclusivamente para a censura e/ou corre¢do do educador ndo é de
fato uma forma de expressao plena e motivadora para o educando.

Vale ressaltar também que, para a dinamiza¢do de um processo comunicacional
produtivo e transformador, do mesmo modo como o docente precisa possuir senso
critico proprio para estimular a metamorfose do educando, cada estudante necessita
empenhar-se no seu processo de mudanca cognitiva e afetiva. A pessoa do professor
assume na Educomunicacdo o papel ndo de centralizador das informag6es, mas sim de
mediador e estimulador da curiosidade do educando.

Raciocinio légico e imaginacdo criativa trabalnam conjuntamente para a
ampliagdo das possibilidades de conhecimentos incorporados pelos educandos,
proporcionando experiéncias gratificantes de aprendizado na medida em que engloba a
vivéncia dos alunos nas pretensbes pedagogicas. Tudo isso sé acontece quando as agdes
estdo integradas e entrelacadas com pensamentos libertadores de uma Educomunicagédo
conceitualmente bem estabelecida e, principalmente, ciente de seu papel amplo e
complexo na formagdo dos educandos. N&o se trata apenas da aplicacdo de uma simples
ferramenta pedagdgica como outra qualquer. E um trabalho arduo de construgéo de uma
nova mentalidade escolar para beneficios sociais enormes. Os beneficios socialis,
entretanto, esbarram em problemas referentes a aplicacdo de fato da educomunicacéo

nos ambientes escolares e é isso que se discutira no tépico por vir.

1.3. A aplicacéo

Quando se discute como colocar em pratica as ideias, 0 conceito e 0 processo de
realizagdo da Educomunicagdo, esbarra-se em aspectos como interesses do corpo
dirigente das escolas, recursos financeiros, politicas publicas adequadas e gestfes
pedagdgicas conservadoras. Uma coisa é compreender a tentativa de definicdo de
Educomunicdo e a importancia que 0 processo possui para ela, outra bem diferente é
assegurar a aplicacdo dos conceitos na controversa realidade das escolas.

Ou a possibilidade de implantacdo dos preceitos nem é discutida ou, quando

adotada, acaba por sofrer modificacGes estruturais e até mesmo conceituais para caber
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em orcamentos minimos e dar satisfagdes de seus resultados a dirigentes pragmaticos. O
primeiro grande prejudicado pela postura escolar € claramente a valorizagdo do
processo de aprendizagem em si como forca motriz do desenvolvimento da
Educomunicacéo.

Como ressalta criticamente Ismar Soares (2011), “(...) no universo da educacao
muito ja foi pensado, e pouco se tornou politica pdblica e perdurou” (SOARES, 2011, p.
09). Mesmo em cenarios anteriores ao surgimento e desenvolvimento das préaticas
educomunicacionais, as lacunas entre as novas teorias pedagogicas vislumbradas e a
aplicacdo delas nos ambientes escolares ja eram latentes. A propria discussdo sobre
interdisciplinaridade; reconhecimento de habilidades e competéncias; e outras
possibilidades ndo se constitui em grande novidade. O maior problema reside na
viabilizacdo das ideias levantadas (SOARES, 2011).

Mesmo diante de tantas dificuldades publicas, para o pesquisador da USP, as
experiéncias dispersas observadas pelo territorio nacional permitem defender o valor
educativo e formativo da mentalidade educomunicacional quando se analisam nimeros
como queda da violéncia nas escolas e aumento das participacdes discentes nos
projetos. E o que se endossa pela seguinte citagio:

(...) aos exemplos relacionados deve ser somado um numero significativo de
experiéncias empreendidas por universidades e organizacBes n&o
governamentais em todo o pais, garantindo que a eficicia do conceito
educomunicativo — com todos os seus beneficios e possiveis contradicdes —
encontra-se sobejamente comprovada, oferecendo ao poder publico a certeza
de que investir neste campo € proporcionar condigdes para a melhoria
imediata da educacgdo em todo o territério nacional. (SOARES, 2011, p. 59)

Tecer argumentos tdo convictos so € possivel para quem Vé as iniciativas com
olhos mais praticos do que tedricos, ou seja, assegurar com tal énfase a eficiéncia de
projetos complexos e atribuir & Educomunicagdoo efeito de “melhoria imediata da
educagdo em todo o territdrio nacional” ¢ demasiada pretensdo para quem se refere a um
pais tdo extenso e heterogéneo. S6 mesmo valendo-se de estatisticas relacionadas aos
resultados e efeitos imediatos dos projetos para se chegar a uma concluséo téo
indubitavelmente favoravel a respeito de uma tematica discutida desde tempos remotos
e semsinal aparente de um consenso a vista.

Sem incorrer na pretensdo de querer desconstruir no presente estudo as
contribuicdes de Ismar Soares para a formacdo de saberes na area suscitada, ndo se
poderia fazer vista grossa a outra constatacdo simplista e generalizante da realidade que

envolve a Educomunicacao e seus processos. Ao precipitar-se e afirmar que “(...) as leis
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e normas que definem politicas para a educomunicagdo ndo causaram nem vem
causando, até 0 momento, nenhum estranhamento por parte da sociedade e dos proprios
educadores” (SOARES, 2011, p. 57), o pesquisador fecha as portas para qualquer tipo
de contestacéo e idealiza os esforgos de aplicacdo dos conceitos.

Dizer que a Educomunicacdo foi e estd sendo recebida de forma
homogeneamente positiva por parte da sociedade €, no minimo, desconsiderar tudo que
ja se produziu com os debates a respeito do assunto. Assim como foram construidos
conceitos unissonos por um lado, por outro ficaram registradas divergéncias relevantes
entre diferentes tedricos. Embora haja a compreensdo da sociedade de que é necessaria
uma mudanca na forma de se educar criangas e adolescentes, quando se indaga como
fazer isso, as respostas sdo dissonantes e ndo necessariamente apontam para a aprovacgao
unanime das atividades da Educomunicacao.

No que tange a aplicacdo da Educomunicacdo, uma anélise sensivel das palavras
de Mario Kaplan e de Ismar Soares evidencia o enfoque distinto que atribuem as acoes
pedagdgicas que propdem. Este, como ficou explicito desde o inicio do topico, caminha
no sentido da aprovacdo total de uma Educomunicacdo caracterizada como ferramenta
pedagdgica e cuja andlise baseada em numeros absolutos, estatisticas, resultados e
objetivos pré-estipulados leva ao entendimento de que as iniciativas tém tido sucesso
inquestionavel em todas as localidades e contextos observados.

O cenario é propicio para a gradativa transformacdo da Educomunicacdo em
mera ferramenta pedagdgica a servico dos conteldos previamente definidos por um
programa escolar engessado e fechado as possibilidades de aprendizagem provenientes
das experiéncias reais vividas pelos alunos.

Kaplun, por sua vez, procura manter-se mais fiel aos conceitos iniciais (muitos
deles cunhados por ele mesmo) da interacdo entre Comunicacdo e Educacdo,
desenvolvendo postura mais critica ao trazer a tona questionamentos que examinam as
raizes da Educomunicacdo. Entretsnto, mesmo ciente das divergéncias conceituais e
praticas do meio, Kaplun peca ao prender-se a discussdo pormenorizada do processo
controverso de definicdo da Educomunicacdo e esquivar-se da proposicdo de formas
efetivas e fiéis de garantir aplicacdes realmente educomunicacionais.

Por debrucar-se sobre a conceituacdo, 0 pesquisador argentino acaba
distanciando-se das complicacbes praticas ligadas aos desvios observados nos
momentos de aplicacdo dos conceitos e de transformacéo deles em praticas pedagogicas

de fato exequiveis. E, nesse aspecto, a postura de Ismar Soares preenche uma lacuna

12



Intercom —Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao
XX Congresso de Ciéndas da Comunicagdo na Regido Sudeste —Uberandia - MG —19a 21/06/2015

deixada por Kaplin e destaca-se como uma Vvertente voltada para a ligagcdo possivel
entre as premissas teoricas e as possibilidades de aplicacdo parcial delas em ambientes
escolares nem sempre abertos e simpaticos a todos 0s preceitos educomunicacionais.
Trata-se, pois, de uma adaptacdo por meio da qual os educomunicadores precisariam
abrir mdo de uma série de principios para que tivessem a minima oportunidade de
adentrar nas escolas e colocar em pratica ao menos algumas ideias pedagdgicas

inovadoras.

Consideracoes finais

Kaplin ndo se abstém da preocupacdo com o alcance dos resultados e
dos objetivos das acOes. Mas, todavia, quando toca em tais assuntos,
instintivamente foge de argumentacdes simplistas e procura ndo atribuir a
dados estatisticos os éxitos e fracassos das iniciativas. Ismar Soares, por sua
vez, ndo em raros momentos é flagrado estendendo-se em relatos numéricos
otimistas de suas contribui¢des junto a politicas publicas. Tal postura leva a
generalizacbes que muitas vezes esvaziam o debate e indiretamente
impedem o reconhecimento da Educomunicacdo como algo mais do que
mera ferramenta pedagdgica posta nas maos dos mesmos educadores, reféns
da mesma mentalidade hierdrquica docente.

Ao passo que a maior falha de Kaplin é desconsiderar a inevitavel necessidade
de negociacdo de espaco na inconsciente disputa ideoldégica entre os diferentes
profissionais envolvidos com a educacdo, o deslize de Soares é ceder demais aos
interesses  imediatistas de iniciativas educacionais publicas, distanciando-se
excessivamente da proposta inicial da Educomunicacao.

Ismar Soares apega-se a praticidade e comodidade dos resultados
imediatos para assegurar éxitos educacionais que sO poderiam ser
propagados apo0s analises mais acuradas e menos reféns de dados
estatisticos. Valer-se de constatacdes numéricas e percentuais para medir 0s
objetivos constitui-se em um retrocesso para as ambi¢cdes da
Educomunicacdo e insistir nessa pratica descaracteriza a esséncia de seus
ensinamentos.

Se, por um lado, tal postura ajuda a diminuir as abstracdes e demarcar
um norte para muitos educadores, por outro, ela incorre em erros muito

semelhantes aos combatidos pela propria Educomunicacdo. Uma contradicdo
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que sO encontra explicagdo quando se recorda que o pesquisador brasileiro
esta constantemente ligado a iniciativas publicas para as quais precisa de
respaldos objetivos para ter o apoio e financiamento governamentais.

A maior critica que se faz a atuacdo de Ismar Soares reside justamente no fato de
que um dos principais conceitos da Educomunicacdo é a valorizacdo do processo em si
de desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos e, quando se foca demasiadamente
resultados, queimam-se etapas do desenvolvimento dos processos e contamina-se o
ambiente escolar com obsessfes excessivas por contetudos programaticos, sistemas de
avaliacdo e necessidades de retratagBes objetivas a 6rgdos publicos mantenedores de

iniciativas supostamente inovadoras e estruturais.
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